FuNah - Spielerisch fairstehen
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Ein Praxiskonzept zur Férderung von Bildungsintegrationsprozessen an Schulen

Vera Volkmann

FulNakh ist ein Interventionsprojekt, das
aus einer studentischen Initiative heraus
entwickelt und 2014 als kleines Pilat-
projekt gestartet wurde. Ziel war und
ist es, Kindern und Jugendlichen mit
Migrationshintergrund und/oder sozi-
aler Benachteiligung durch die Kombi-
nation von individueller Lernférderung
und Fufiball bessere Chancen auf einen
erfolgreichen Bildungsprozess zu er-
maglichen.

Bildungschancen -
ungleich verteilt

Bildungsbenachteiligung ist in Deutsch-
land nach wie vor ein groes Thema.
Soziale Herkunft und/oder das Vorhan-
densein eines Migrationshintergrundes
sind immer noch zentrale Faktoren, die
einen erfolgreichen Bildungsprozess
negativ beeinflussen El. Dabei ist die
Schule als Lernort, der durch die Schul-
pflicht fiir alle Kinder und Jugendlichen
- unabhangig von ihrer sozialen oder
ethnischen Herkunft - zugdnglich ist,
jene Instanz, die eine optimale Farde-
rung gewihrleisten soilte. Die KMK (Se-
kretariat der Stindigen Konferenz der
Kultusminister der Linder in der Bun-
desrepublik Deutschland, 2003, S.4)
formuliert das wie folgt: ,Jedem Kind
muss — ohne Riicksicht auf Stand und
Vermdgen der Eltern - der Bildungsweg
offen stehen, der seiner Bildungsfahig-
keit entspricht.” Hiermit ist gemeint,
dass es keine Bildungsgleichheit ge-
ben soll oder kann, sondern durch den
Begriff der Bildungsfihigkeit vielmehr
darauf abgezielt wird, dass zunichst
einmal jeder und jede die gleichen Bil-
dungschancen erbilt, Dass dies zwar
rein formal durch die Schulpflicht ge-
geben ist, kann nicht dariiber hinweg-
tauschen, dass die Verteilung dieser
Chancen in unserem Bildungssystem
ungleich sind. Den Wert von Bildung
und schulischer Leistung erkennen und

von elterlicher Seite aus unterstiitzen zu

kénnen, ist ein Kapital (vgl. Bourdieu,
1992), Uber das eben nicht alle Fami-
lien verfiigen. Unabhingig von dem
eigentlichen Potenzial eines Kindes
oder seiner , Bildungsfahigkeit”, wie es
oben genannt wurde, erwerben nicht
alle bestimmte habitualisierte Muster in
der Primdrsozialisation, die eine bessere
Anschlussfahigkeit an hhere Bildungs-
institutionen ermoglichen.

«Die Denkgewochnheiten und - ib-
ficherweise unausgesprochenen — Re-
geln, nach denen das Bildungssystem
funktioniert, sind also zu explizieren.
Die Mechanismen der Reproduktion
von Ungleichheit scheinen wesentlich
darauf zu beruhen, dass Schulen im-
plizit das schon voraussetzen, was sie
eigentlich lehren sollten” (Ditton, 2016,
S.305).

Darlber hinaus gibt es empirische
Studien, die zeigen, dass der Bildungs-
stand der Eltern und die soziale Her-
kunft bei gleicher Notenleistung zu
unterschiedlichen - und d.h. sozial
benachteiligenden - Bildungsempfeh-
tungen fiihren (vgl. ebd., S. 283-284).
Dieser Effekt der sozialen Selektivitat
wird noch gestitzt durch ein Schulsy-

stern, das besonders frih differenziert
und (auBer von oben nach unten) recht
undurchidssig ist.

Gute Grinde also, um Bildungsinte-
grationsprozesse bzw. auch das Schei-
tern von sozial benachteiligten Kindern
und Jugendlichen und/oder solchen mit
Migrationshintergrund in einem ande-
ren Licht zu sehen und konzeptionelle
Uberlegungen zur systematischen Fér-
derung auch in die Praxis zu tiberfiihren.

AUS DEM BILDUNGSBERICHT 2016

Fotos {alle): Isa Lange

Durch die Kombi-
natien von indivi-
dueller Lernforde-
rung und FuBbail
sollen Kinder

und Jugendliche
bessere Chancen
auf einen erfolg-
reichen Bildungs-
prozess bekommen

* Auslandische Jugendliche gehen nach wie vor
mehr als doppelt so hiufig ohne Hauptschulab-
schluss von der Schule ab und erreichen dreimal

seltener die Hochschulreife.

* FEtwa ein Viertel afler 5-Jdhrigen hat einen Sprach-
férderbedarf im Deutschen. Besonders Kinder aus
Efternhdusern mit niedrigem Schulabschluss sowie
mit nicht deutscher Familiensprache erhalten die-
s¢ Diagnose. Die Kinder werden oftmals auch ver-
spatet eingeschult. Trotz zahlreicher fnitiativen im
Bereich der sprachlichen Férderung und Bildung
ist der Anteil an sprachférderbedarftigen Kindem
seit einigen Jahren in etwa konstant geblieben.

(Autorengruppe Bildungsbenchterstattung, 2016)
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Sport als Integrationsmotor?

»Sport hebt die Grenzen zwischen ver-
schiedenen Hautfarben, Glaubensrich-
tungen und Nationalititen auf”, sc lau-
tet die Botschaft der Bundesregierung
im Razhmen des Bundesprogrammes
Integration durch Sport. Sport nimmt im
poiitischen, aber auch im allgemein ge-
sellschaftlichen Diskurs um Integration,
inklusion und Volkerverstandigung eine
zentrale Position ein, die sich nicht zuletzt
auch in den Medien widerspiegelt.

Auch im Nationalen Aktionsplan Inte-
gration der Bundesregierung (Presse- und
Informationsamt der Bundesregierung,
2012) ist der Sport prominent platziert:
Er ist als eigenes Dialogforum seit 2007
fester Bestandteil. Im Aktionsplan inte-

gration werden Verbesserungen in zwei-

Bereichen als strategische Ziele definiert:
zum einen die Integration in den Sport
und zum anderen die Integration durch
Sport.

Ob dem Sport da ein wenig zu viel
aufgebiirdet oder zugeschrieben wird,
bietet zurecht immer wieder Anlass zur
kritischen Betrachtung seitens der Wis-
senschaft. Denn auch Sport ist natlirlich
nicht nur und einfach so integrations-
férdernd. Gerade im Sport kénnen auch
Ausgrenzungsprozesse  und  Konflikte
einen groBen Raum einnehmen. Es gibt
Zugangsbarrieren und selektive Mecha-
nismen. Als gesichert kann jedoch ange-
sehen werden, dass man sich im Sport
jenseits sprachlicher Barrieren auf eine
sehr direkte Weise begegnen kann. Sport

ist emotional hoch besetzt und bietet ein

grofbes |dentifikationspotenzial. Man ar-

beitet in einer Mannschaft z.B. gemein-
sam auf ein Ziel hin und kann dies in der

Regel auch nur gemeinsam erreichen. Ein

Wir ist also méglich — vorausgesetzt, &5

wird auch eine wertschitzende Grundhal-

tung zueinander eingenommen.

Dartiber hinaus gibt es auch empi-
rische Indizien daflr, dass dem Sport
positive Effekie fir Lern- und Bildungs-
prozesse zugeschrieben werden kdnnen.
Mutz (2012) stellt drei verschiedene
mégliche Wirkungsbereiche dar:

« Neuropsychologische Mechanismen
mit positiver Wirkung auf Gedachtnis-
leistungen, Aufmerksamkeitsprozesse
und die punktuelle Konzentrationsfa-
higkeit

+ Steigerung des Selbstwertgefahls und
der Sefbstwirksamkeit, indem Erfolgs-
erfahrungen der eigenen Anstrengung
und Fahigkeit zugeschrieben werden,
was wiederum eine Erhdhung der
Anstrengungsbereitschaft zur Folge
haben kann

e Veranderung von Einstellungen zur
Bildung und zur Schute: Es wird
angenommen, dass (sportliche) Frei-
zeitaktivitdten in organisierten Kon-
texten Bindungen zu Gleichaltrigen
herstellen, die Bildung wertschatzen.
Dieses ,normative’ Klima der Gleich-
altrigen kann die Nahe zur Schule und
zur Bildung verstarken.” (Mutz, 2012,
5.238) '

Die Uberlegungen zu FuNah kniipfen

hier an, wobei nicht nur die Bindung

H DIE INITIATOREN DES INTERVENTIONSPROJEKTES

Omar Fahmy

... ist Lehramtsstudent mit der Ficher-
kombination Wirtschaft, Sport und So-
ziologie an der Universitdt Hildesheim.
Er ist selbst ein ambitionierter Kicker,
der sich im oberen Amateur- und un-
teren Profibereich bewegt und z. Zt. sei-
ne Schuhe fiir den Regionalligisten ViV
06 Hildesheim schnirt. Omars Wurzeln
liegen in Agypten und dem Libanon.

Dominik Feer

.. studiert ebenfalls Lehramt an der
Universitit Hildesheim mit der Fi-
cherkombination Deutsch, Sport und
Philosophie. Er ist leidenschaftlicher
FuBballer und seit mehreren Jahren
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Spielertrainer  einer  Kreisligamann-
schaft. Sein kufturefler Hintergrund liegt
in Deutschland und Kasachstan.

Vera Volkmann

... ist Juniorprofessorin fiir Sportwissen-
schaft an der Universitat Hildesheim.
Sie hat nach ihrer Promotion an der
Carl-von-Ossietzky Universitit Olden-
burg fast ftnf Jahre als Studienrétin fiir
Franzdsisch und Sport an einer groflen
Bielefelder Gesamtschule mit einer sehr
heterogenen Schiilerschaft gearbeitet.
Sie engagiert sich seitdem tn Forschung
und Lehre u. a, flir das Thema ,,Sport &
Teilhabe*

zu Gleichaltrigen im Mittelpunkt steht,
sondern vielmehr die Vorbildfunktion
und die Rolle als Identifikationsfigur der
anleitenden Studierenden fiir die Kinder
und Jugendlichen. Ausgangspunkt fur
die Entwicklung des FuNah-Konzeptes
war schlieBlich der Wunsch der Studie-
renden Omar Fahmy und Dominik Feer
K, etwas von dem, was sie selbst im und
durch den Sport bzw. den FuBball erfah-
ren haben, an andere weiterzugeben. Es
ging von Anfang an um Wertevermitt-
lung und Bildungsndhe in einem sehr
grundsitzlichen Verstandnis.

FuNah - Grundideen, Konzept und
Ablauf

Der FuBball als populdrste  und
schichteniibergreifende Sportart nimmt
im  FuNah-Konzept eine  zentrale
Brickenfunktion zwischen schulischem
Lernen und Sport als Medium fir soziale
Lernprozesse ein. Fufiball zum einen, weil
das Spiel in seiner Grundidee recht ein-
fach ist und es sich mit wenig Ausstatiung
und auch bei geringer Vorkenntnis spielen
lasst. Zum anderen auch deshalb, weil die
gesellschaftliche und mediale Présenz fiir
viele Kinder und Jugendliche einen hohen
Anreiz hietet.

Das FulNah-Konzept basiert auf vier
zentralen Saulen, die fir die konkrete pd-
dagogische Arbeit mit den Kindern und
Jugendlichen maBgeblich sind:

e Bildungsbewusstsein

..., d.h. gemeinsam erkennen, warum

und woflir Bildung sinnvoll ist (z.B.

durch Gesprdche in den Lernsituati-

onen, Vorbildfunktion der Leiterinnen
und Leiter und individuelle Fortschritte).
¢ Sozialverhalten, Respekt, Toleranz und

Akzeptanz

... unter den Schilerinnen und Schi-
lern in der Gruppe.

.. zwischen Schllerinnen und Schi-
lern und Leiterinnen und Leitern (u. a.
auch Hierarchie anerkennen),

s Selbstbewusstsein

..., d.h. eigene Starken und Schwd-
chen erkennen,

... sich durch Erfolgserlebnisse und die

Gemeinschaft als wertvoll erleben,

... Zugehorigkeit und Anerkennung

erfahren.
¢ |ntegration

... ineine kleine Gruppe, wie beispiels-
weise der FuNah-Gruppe.

. in die deutsche Sprachgemein-
schaft.



... in das deutsche Bildungssystem.

-.. in die Gesellschaft.

Die Studierenden, die im Rahmen von
fulNah titig sind, werden entsprechend
vorbereitet und geschult, um diese vier
Sdulen auch in der regelmiRigen Arbeit
mit den Kindern und Jugendlichen er-
fahrbar zu machen.

Das Projekt wurde urspriinglich an
der Gunzelin-Realschule in Peine ohne
konkreten Bezug zur Arbeit mit Fliicht-
lingskindern  und -jugendlichen ent-
wickelt. Zu der Arbeit in Peine liegen
bereits erste Ergebnisse vor, die hier
vorgestellt werden sollen und schon
jetzt zeigen, wie gewinnbringend das
Konzept dort ist. Durch die aktuelle
Flichtlingssituation wurde das Konzept
erstmals und ausgesprochen erfolgreich
an der Oskar-Schindler-Gesamtschule in
Hildesheim fur die Arbeit mit Fliichtlings-
kindern und -jugendlichen adaptiert.

Mittlerweile ist mit der Grundschule
Drispenstedt (Hildesheim) eine weitere
Schule hinzu gekommen.

Erfduterungen zum Projektablauf an
den Schulen

Studierende der Universitit Hildesheim
verbringen einen Nachmittag pro Wo-
che an ausgewdhlten Schulen und bieten
dort Schiilerinnen und Schiilern erst eine
Schulsiunde individuelle Lernbegleitung
{(weiterfihrender Spracherwerb, Haus-
aufgaben, Vorbereitung auf Klassenar-
beiten, SchlieBung von Liicken im Lern-
stoff) an, um anschlieBend eine weitere
Schulstunde mit den Kindern FuRball zu
spielen. Die Lernaufgaben werden in
enger Absprache mit der Schule defi-
niert und durch zusiltzliches Material fiir
Deutsch als Zweitsprache von Seiten der
Universitat Hildesheim erganzt.

Das FuBballspielen wird als umfas-
sende Lerngelegenheit aufgefasst. Es ist
durch seine cinfache Spielidee fur alle
sofort spielbar, sehr motivierend und
bietet im Verlauf eine Vielzahl von Situa-
tionen, die als Anlass zum sozialen Ler-
nen dienen kénnen. Um dies besonders
zu fordern, wird nach speziellen Regeln
gespielt. Ziel ist, dass das gemeinsame
Spiel nicht Gewinner und Verlierer pro-
duziert, sondern fir alle FuNah-Kinder
eine gelungene Spiel- und Bewegungs-
erfahrung bietet,

Die FuNah-Einheiten werden durch
feste Rituale im Ablauf gerahmt, die eine
verldssliche und transparente Struitur
fir die Kinder bielen und zu angemes-

senem Verhalten und Reflexion anhal-
ten (z.B. gemeinsames Hochstellen der
Stilhle, Stiflarbeitsphasen, Sitzkreise). Die
Studierenden sollen dabei fiir die Kinder
und Jugendlichen flir das schulische Ler-
nen, in sprachlicher Hinsicht und fiir das
an gleichberechtigter Teilhabe und Mit-
einander orientierte Fufballspielen eine
Vorbildfunktion einnehmen und werden
unter Bezugnahme auf die vier Saulen
von FulNah (s.v.) vom Projektteam ent-
sprechend geschult. Es findet eine enge
Verknlipfung mit der Lehre am Institut
flr Sportwissenschafll der Universitat
Hildesheim statt, sodass die Studieren-
den flr die Thematik nachhaltig sensi-
bilisiert werden, und davon auszugehen
ist, dass mit diesen Studierenden eine
Generation von tehrkriften ausgebildet
wird, die fir einen teilhabeorientierten
und wertschitzenden Umgang mit einer
heterogenen Schiilerinnen- und Schiler-
schaft einstehen. Dariiber hinaus finden
im Rahmen von FulNah immer wieder
auBerschulische Veranstaltungen statt,
wie z.B. die Teilnahme am Interkul-
turellen FuBballturnier des Bunt kickt
gut e V. (strategischer Partner: FC Ba-
yern Minchen), eigene interkulturelle
Fulballturniere, FuNah Sommercamps
und Schwimmkurse. Den Kindern und
Jugendlichen wird auf diese Weise ein
breiter Zugang zu sozialer Teiihabe er-
moglicht.

FuNah und das Logo

Im Vorfeld wurde die professionelle Ge-
staltung eines Logos fiir FuNah (s.u.)
in Auftrag gegeben. Es dient dazu, ein
Gemeinschaftsgefihl herzustellen und
eine Identifikation mit FuNah zu ermog-
lichen. Bewusst wurde es im Stil eines
Vereinslogos gestaltet, damit man sich
FuNah zugeharig fihlen kann.

Ober dem FuNah-Schriftzug sind zwei
Menschen abgebildet, die sich die je-

weils einander zugewandte Hand zum
High-Five ausstrecken. Beide halten ein
(Schul-)Buch in ihrer anderen Hand und
werden durch einen Ball in der Mitte
miteinander verbunden. Inhaltlich sollen
einige projekirelevante Aspekte repré-
sentiert werden: Diversitit, wefche durch
die verschiedenfarbigen Menschen dar-
gestellt wird und gleichzeitig das Mitei-
nander, was wiederum durch den Hand-
schlag und die gemeinsame Bewegung
ausgedriickt werden soll. Der Bezug zum
gemeinsamen Lernen |dsst sich in den
von den Figuren gehaltenen Bichern
wiederfinden. Der FuNah-Schriftzug hat
eine bewusst doppeldeutige Funktion:
Durch die Schwarz-WeiR-Farbgestaltung
kann es als FUN-AH gelesen werden und
beinhaltet so das englische Wort fun.
Gleichzeitig bildet es bei der Trennung
FU-NAH die zwei verschieden Alctivitits-
bereiche, nimlich FuRball und Nachhilfe
(gemeinsames Lernen) ab — kann aber
auch nah, im Sinnewvon |, sich nahe kom-
men* oder es bereits sein, bedeuten,

Durch eine Forderung der Uli Bo-
rowica Stiftung in Kooperation mit dem
Sportartikelhersteller PUMA ist es még-
lich, alten FuNah-Kindern und -Jugend-
lichen eine Sportausstattung, bestehend
aus einem Trikot mit FuNah-Logo und
einer passenden Trikothose zukommen
zu lassen. Der Effekt dieser Kleidung fiir
die Teilnehmenden ist enorm und erhéht
den Identifikationsgrad.

Evaluative Begleitung
des Projektes

Ein wesentliches Anliegen des Projektes
ist es von Beginn an gewesen, ein aus
pddagogischer Sicht hochwertiges An-
gebot fiir die Schilerinnen und Schiler
anzubieten. Eine evaluative Begleitung
und Beratung war daher mit angelegt.
Da ein wesenlliches Augenmerk da-
rauf liegen sollte, was denn wie bei der
Zielgruppe, ndmlich den teilnehmenden
Kindern und Jugendiichen ankommt,
wurden  Methoden der  qualitativen
Evaluatinnsforschung verwendet. , Eva-
luationsforschung beinhaltet die syste-
matische Anwendung empirischer For-
schungsmethoden zur Bewertung des
Konzeptes, des Untersuchungsplanes,
der Implementierung und der Wirksarm-
keit sozialer Interventionsprogramme”
{Bortz & Déring, 2002, S. 96),
Grundsétzlich schreibt man qualita-
tiven Forschungsmethoden eine gréfiere
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Wir-Gefithle entste-
hen im Sport sehr
schnell - vorausge-
setzt, es wird eine
wertschitzende
Grundhaltung
zueinander einge-
nROmMmen

Eine einmal pro
Woche stattfin-
dende individuelle
embegleitung durch
siudierende der Uni-
versitit Hildesheim
ist Teil des Projekts
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Offenheit und eine stirkere Fokussie-
rung auf die Perspektive der beteiligten
Personen zu (vgl. Kuckartz, Dresing &
Radiker, 2008, S. 11}, sodass auf diese
Weise dem Interesse, die Kinder und Ju-
gendlichen selbst zu Wort kommen zu
lassen, in besonderem Mafie Rechnung
getragen werden konnte.

Es wurde ein Interviewleitfaden
entwickelt, der die Kinder und Jugend-
lichen dazu motivieren sollte, aus dem
FuNah-Alltag zu erzahlen und ihre Er-
fahrungen anhand kleiner Episoden
wiederzugeben und der ihnen dariiber
hinaus die Moglichkeit einrdumt, Gber
besondere Vorteile aber auch Verbes-
serungsmoglichkeiten zu sprechen. Um
eine vertrauensvolle und alltagséhn-
liche Situation zu schaffen, wurden
die Kinder und Jugendlichen in kleinen
Gruppen von ca. 3-4 Personen pro
Interviewerin oder Interviewer zusam-
men befragt (vgl. Trautmann, 2010).
Fiir den vorliegenden Beitrag werden
arste Ergebnisse aus den Interviews mit
der Peiner FuNah-Gruppe (Gunzelin-
Realschule) vorgestellt.

Der Leitfaden

Der Leitfaden ist in drei verschiedene

Komplexe unterteilt, aus denen hier Aus-

schnitte vorgestellt werden.

Retrospektion: Vorher und Anfang von

FuNah

e Kannst du dich noch erinnern, wie
du zu FuNah gekommen bist? Erzahl
doch mal.

s FuNah geht ja jetzt schon eine gan-
ze Zeit lang. Kannst du mir mal von
deinem schonsten Erlebnis mit FuNakh
erzihlen?

¢ Gab es auch ein Erlebnis, das du richtig
blod fandest?

Aktuelle Situation und eigentheoretische

Uberlegungen

¢ Was wirdest du sagen, ist besonders
wichtig bei FuNah?

s Gibt es auch etwas, das dir an FuNah
nicht gefalit?

¢ Wie sind denn die Leiterinnen und
Leiter von FuNah? Kannst du mir mal
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was darliber erzihlen, wie sie das so
machen mit euch?

¢ Wie gehtihr Kinder und Jugendlichen
selbst denn bei FuNah miteinander
um? Ist das anders als sonst?

o Hast du das Gefiihl, dass FuNah dir
hilft? Kannst du mir erzahlen, woran
du das merkst?

Zukiinftiges und Weiterentwicklung von

FuNah

» ‘\Was wiirdest du dir in Zukunft bei
FuiNah wiinschen? Und warum?

¢ Wenn du anderen Kindern sagen
solltest, warum sie bei FuNah mitma-
chen sollten, was wiirdest du ihnen
sagen?

¢ Gibt es noch etwas, das du mir unbe-
dingt noch sagen méchtest, bevor wir
jetzt fertig sind?

Die Auswertung der Interviewdaten

arientiert sich im ersten Zugang an der

Qualitativen Inhaltsanalyse nach May-

ring (z.B. 2015), wobei die vier Saulen

von Fulah (s.0.) zundchst zur Iden-

tifikation der Analyseeinheiten — d.h.

der Interviewausschnitte, die intensiver

ausgewertet werden sollen — genutzt
wurden.

Erste Ergebnisse

Neben den Interviewdaten wurden auch
die Schulnoten der Schilerinnen und
Schiiler erfasst. Hier zeichnet sich bei
den meisten eine steigende Tendenz ab.
In Einzelfallen wurden deutliche Verbes-
serungen um bis zu zwei Notenstufen
erzielt.

In der Erstanalyse der Interviewdaten
konnten zwei zentrale Themen identi-
fiziert werden. Dies ist zum einen das
Verhiltnis zu den FulNah-Leiterinnen
und -Leitern {Anerkennung, Zuspruch
und Vorbildfunktion} und zum anderen
eine deutliche Thematisierung des Un-
terschiedes zwischen FuNah und dem
Jnormalen Schulunterricht”, Diese The-
men werden im Folgenden anhand von
ausgewadhlten  Interviewausschnitten
erlautert.

Anerkennung und Zuspruch

Es wird in den Interviews sehr deutlich,
dass das Verhiltnis zu den Leiterinnen
und Leitern sehr vertrauensvoll ist. Die
Jugendlichen haben das Gefiihl, mit
ihren Starken und Schwichen ange-
nommen zu werden, und erfahren Be-
starkung.

Schiilerin A: Okay. Also () Herr X
und Herr Y zu denen haben wir schon/
Also ich glaube mal, die Meisten haben
schon richtig Vertrauen zu den aufge-
baut. Ahm sie/sie meckern uns nicht an,
wenn wir mal einen Fehler machen oder
so. Sie/(..) Sogar wenn wir beim Fufball
mal () dhm () nicht gut ins Tor schie-
Ben, dann sagen sie ,ja, ndchstes Mal
schaffst du das” und zeigen uns immer
ein paar Tricks. () Und die sind auch
richtig nett zu uns.

Diese bestirkende und motivierende
Umgangsweise beschreiben die Jugend-
lichen auch fur den Lernbereich.

Schilerin A: Wenn wir eine/sogar
eine drei haben, freuen sie sich fiir uns
mit, dass wir vielleicht keine vier ha-
ben oder () halt wenigstens eine drei
haben, freuen sie sich auch fiir uns mit,
aber sagen, ,ndchstes Mal kdnntest du
aber auch eine Zwei machen. Also wir
kénnen ja hier Giben” () und einmal hat
Herr (Fami?)} fch habe halt die Mathear-
beit hab/() geschriecben und ich habe
sie verstanden. Und danach haben wir
halt jede Woche gelernt und dadurch
fat ich auch eine Eins in Mathe, in der
Mathearbeil, () Und danach hat er sich
auch richtig fiir mich mit gefreul. Aber
er hat nicht so gesagt, , ja wird auch mal
Zeit, dass du eine Fins hast®, dann hat
er gesagl, .fa, das ist doch toll, schaffen
wir noch mal” und sowas. Und ja/Das
finde ich auch voll nett.

Besonders deutlich wird dieses beson
dere Verhiltnis auch dadurch, dass die
Jugendlichen die FuNah-Leiterinnen und
-Leiter mit Wértern aus dem familidren
Kontext bezeichnen. ,, Wie Briider” oder
Lwie ein Onkel* wird da gesagt. Auch
als ,richtige Vertrauenspersonen® wer-
den sie bezeichnet.



Vorbildfunktion

Eine weitere Frage der evaluativen Be-
gleitforschung war, ob und in welcher
Weise die FuNah-Leiterinnen und -Lej-
ter als Vorbilder angenommen werden.

Die Jugendlichen schildern dies recht
genau und geben Beispiele:

Schilerin B: Ahm, wie/Das sin/Also
jelzt habe ich es. Ahm das sind richtige
FriAlso sie sind fiir uns richtige Vor-
bilder, () weil sie zeigen uns auch, wie
man mit anderen Menschen vielleicht,
die nicht so sind, wie wir, auch um-
gehen //soll.//(...) Ahm zum Beispiel,
wenn wir jetzt jemanden () irgendwie
ein bisschern anders behandeln. Aber das
machen wir nicht. Aber jetzt ein Bei-
spiel. Dann wiird/wiirde er uns () auch
sagen, dass marn sowas nicht macht und
dass man jemanden nicht ausgrenzen
darf oder so. Und d4hm ja er () er/er/die
erkldren uns halt alles so super gut. Wir
verstehen das sofort, als wenn es uns
Freunde erkldren. Und ja. Wir kénnen
denen halt auch vertraven.

Ein angemessener Umgang wird nicht
nur erldutert, sondern auch vorgelebt.
Es wird im Spiel doch der Pass gespie-
It, anstatt immer selbst den Torerfolg zu
suchen. Den Kindern und Jugendlichen
wird mit Wertschatzung und Anerken-
nung begesnet. Die zentrale Rolle, die
die FiNah-Leiterinnen und -Leiter dabei
einnehmen, wird durch folgenden Aus-
spruch nochmals besonders hervorge-
hoben:

Schalerin C: Durch die sind wir ein
Team!

Abgrenzung von FuNah und der Schule
Die Schillerinnen beschreiben, was fiir sie
das besondere an FuNah ist und fithren
selbststindig den Vergleich zwischen der
«hormalen Schule* und FuNakh bzw. den
Lehrkréften und den FuMah-Leiterinnen
und -Leitern ein. Dabei wird der Begriff
des Vertrauens erneut aufgegriffen:

Schillerin A Zum Beispiel andere
Lehrer, wenn/ich kann zu anderen Leh-
rern gar kein Vertrauen haben, aber ()
zu Herr X oder zu Herr Y kriege ich/(.)
also bei den/Denen kann ich alles er-
zdhlen.

Zundchst wird deutlich, dass die
Schilerin die FuNah-Leiterinnen und
-Leiter durchaus als eine Art Lehrkraft
sieht, denn den ,anderen Lehrkraften®
kann sie nicht vertrauen. Eine andere
Schilerin macht im weiteren Verlauf des
Interviews deutlich, dass sie sich oftmals

mit ihren schufischen Verstandnisproble-
men allein gelassen fiihlt:

Schiilerin B: Das war bei mir so, un-
sere Lefirerin hat das einmal erklirt in
Mathe und ich habe das nicht verstan-
den. Und dann habe ich jetzt gefragt,
ob sie mir das noch mal erkldren kdnnte
und dann hat sie mich () angemeckert.

Die Jugendlichen erlautern an weite-
ren Beispielen, dass ihnen bei Verstind-
nisproblemen  selten Hilfe angeboten
wird und dass sie meistens gar nicht
mehr mitteilen, wenn sie welche haben,
da die Angs! vor BloBstellung zu grof ist.

Nun darf nicht vernachldssigt wer-
den, dass die FuNah-Gruppe deutlich
kleiner ist als eine normale Schulklasse
und es nicht nur dadurch deutlich gra-
Bere Spielrdume fiir die individuelle Fér-
derung gibt. Nichts desto trotz ist ein
wertschitzender und verstindnisvoller
Umgang chne Frage auch im Schulun-
terricht méglich — oder besser gesagt: Er
sollte auch hier als unerldsslich angese-
hen werden. Ein weiterer Interviewaus-
schnitt zeigt, wie die Jugendlichen den
Umgang bei Fulah erleben und per-
sonliche Fortschritte dadurch als meiglich
einschatzen lernen.

Schilerin C: Und ich finde das immer
gut, dass die uns immer () also wenn wir
jetet das nicht kénnen, dass sagen/dass
sie dann sagen, ,ja, mach doch weifer,
Das schalfft itr dann schon.

I: Mhm (bejahend).

Schilerin A: Ubung macht den Meis-
ter.

FuNah setzt dort an, wo Schule mit
ihrer aktueflen Struktur kaum Raum fir
individuelle Férderung bietet, Das Ange-
bot wird sowohl von den Kindern und
Jugendlichen als auch von den Studie-
renden sehr gut angenommen und es
zeigen sich an den bisherigen Standorten
individuelle Verhaltens- und Lernfort-
schritte, die zum Teil auch eine positive
Wirkung auf die Schulkultur entwickeln
konnten,

Ausblick

In der ndchsten Zeit werden die vorlie-
genden Daten weiter intensiv ausgewer-
tet und fiir die konzeptionelle Weiter-
entwicklung von fuNah anschlussfihig
gemacht. Auch sollen weitere Daten er-
hoben werden, wie z.B. Interviews mit
Lehrkriften, die die Kinder der FulNah-
Gruppen unterrichten. Die Lehrkréfte als
Expertinnen und Experten fiir die Lern-

und Verhaftensfortschritte der Kinder
und Jugendlichen kénnen hier weitere
Einblicke ermdglichen.

FuNah hat insgesamt eine grofRe me-
diale Aufmerksamkeit erfahren und wur-
de 2015 u.a. von der Niederséachsischen
Ministerin fir Wissenschaft und Kultur,
Frau Heinen-Kljajic fm Rahmen ihrer
Sommerreise besucht. Das FuNah-Team
ist inzwischen an drei Schulen regelma-
Rig und mit guten Erfolgen aktiv. Im
Moment geht es darum, eine Struktur zu
schaffen, die es erméglicht, die Initiative
an weitere Standorte zu tragen. Hierfiir
solien u.a. ein Workshop-Konzept und
eine Handreichung entwickelt werden,
sobald entsprechende Ressourcen zur
Verfligung stehen.
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